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Abstract — Studies conducted here in Brazil show and
demonstrate the lack of preparation of teachers and the need
for continued education of these professionals to work in
inclusive class, to promote equal opportunities for all
learners. Thus, this proposal aims intervention foster
teacher training through the development of work in
practice community, articulated through the use of
Information and Communication Technologies (ICT). With
the implementation of this project we expect to improve the
quality of teacher education who wish to reframe the
pedagogical praxis in relation to your digital inclusion and
inclusion of people with special needs. Contributing to
teacher training will be joining forces for the welfare
educational partner of children with disabilities.

Index Terms — professore Training; Community of practice,
Information and Communication Technologies.

INTRODUCAO

Durante muitos anos as pessoas com deficiéncia foram vitimas
de preconceitos e exclusdo, viveram a margem da sociedade.
Porém, a partir da Convengao de Jomtiem em 1990, a qual
declara que “a educagdo ¢ um direito fundamental de todos”,
registrou-se 0 compromisso em universalizar o acesso a
educag@o. Sendo que em 1994, a Declaracdo de Salamanca
reafirmou essa proposta defendendo que as pessoas com
necessidades educacionais especificas deveriam ser atendidas
em escolas regulares mais proximas de suas casas.

No entanto, apesar das propostas legislativas as
escolas e os professores, até hoje, ndo foram preparadas para o
atendimento de tamanha diversidade em sala. Esta falta de

preparo dos sistemas, das escolas, seus técnicos, gestores e,
especialmente, dos professores se constituem ndo como
unicas, mas como significativa causa da insipiéncia da
educagdo inclusiva em nosso sistema educacional.

Neste trabalho destacamos a falta de formagdo
adequada aos professores para o enfrentamento desta
problematica. Segundo Bueno (1999) os profissionais da
educacdo bésica ndo possuem preparo adequado para
atenderem criangas com deficiéncia. Por consequéncia, ocorre
a exclusdo das pessoas com deficiéncia em nossa sociedade.
Sendo, portanto, premente o investimento na melhoria da
formagdo inicial e continuada de professores como condigdo
sine qua non a promogao da inclusdo tio alardeada.

Diante desses e de outros problemas que envolvem a
educagdo basica, desde 2008, o Ministério da Educagdo
(MEC) passou a realizar uma convocagdo a toda a sociedade
brasileira para realizacdo de um trabalho voluntario de
Mobilizag@o Social pela Educacdo (MSE) em prol da melhoria
da qualidade da nossa educagdo. Nele, professores, gestores,
familiares ¢ comunidades sdo convidados a unirem forgas na
busca de melhoria do IDEB.

Atendendo a essas demandas surge o trabalho
desenvolvido pelo grupo de pesquisa em Tecnologias,
Inovacdes Pedagogicas e Mobilizacdo Social pela Educagéo -
TIPEMSE, da UNEB, que realiza agdes de MSE em varias
localidades de Salvador e interior do estado da Bahia. Dentre
as atividades realizadas, destacamos, neste trabalho, as
“oficinas que visam contribuir com a formagdo de professores
interessados na educagdo inclusiva”, nas quais socializamos
discussdes sobre a importancia da difusdo da lingua de sinais,
reflexdo sobre a proposta da educagdo de surdos em espagos
bilingues, sobre as possibilidades de inclusdo de criangas com
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deficiéncia também em escolas da educacdo basica do ensino
fundamental e médio, além de evidenciar propostas
concernentes a importancia do brincar no desenvolvimento
dessas criangas.

No desenvolvimento dessas agdes fica evidenciada a
caréncia dos profissionais envolvidos quanto a informagéo,
fundamentacdo tedrica para esta pratica pedagogica, atividades
que possam ser trabalhadas com esses estudantes, viabilizando
a construgdo do aprendizado, outras formacgdes que os
preparem para o atendimento aos estudantes com deficiéncia,
dentre outras. O que nos faz finalizar cada uma dessas oficinas
com as demandas destes participantes por continuidade desta
acdo. No entanto, apenas daria para atender estas solicitagdes a
partir da utilizagdo de tecnologias, o que ainda ndo se encontra
no dominio desses profissionais.

Nesta itinerancia, a partir das dificuldades apontadas
pelos professores participantes de agdes realizadas pelo grupo,
fica evidenciada a necessidade de proporcionar a esses
profissionais (in) formagdes referentes ao campo da educagdo
especial e o uso das TIC, surgindo assim uma proposta
didatica que, a partir da caracteristica interativa, colaborativa e
autoral inerente ao trabalho com as TIC, buscam-se
alternativas para contribuir com a formag@o do educador da
contemporaneidade, sendo este autdbnomo, com a capacidade
de gerir sua propria formagdo continuada, ndo esperando
respostas prontas, pesquisador, autor, eclético dentre outras
capacidades e habilidades para administrar seus processos
formativos.

Espera-se do professor contemporaneo a preparacao
para lidar com as diferengas e trabalhar com a diversidade
presente hoje nas salas de aulas, ndo com um pensamento
homogéneo, mas com intervengdes pedagogicas de modo que
possa atender seus estudantes conforme suas necessidades e
diferencas. Nesta perspectiva, esta proposta de intervencdo
tem em vistas contribuir com a formagdo docente, através do
desenvolvimento do trabalho em rede colaborativa, articulada
através do uso das TIC. Sendo que, esta formagdo é mais um
direito assegurado por lei, mas que ndo tem sido garantido.
Por isso, entendemos que esta proposta possa contribuir a
garantia do direito de qualificag¢do profissional de professores
da educagdo inclusiva, potencializando uma formagao
continuada. Partiremos da concepcdo de que uma
consistente formagao inicial teérica capaz de ampliar a visdo
politica e social de educacdo, aliada a valorizagdo de uma
formagdo continuada promotora da reflexdo e da troca de
experiéncias e saberes contribuird significativamente para a
pratica pedagogica de professores das classes com pessoas
com necessidades especificas.

Sendo esta uma formagdo fomentada a partir de um
percurso autonomo dos participantes desta proposta, fundada
em principios de autoformacdo através de artefatos e recursos
digitais ja disponibilizados na WEB 2.0, tendo a parceria de
uma comunidade de pratica que contribuird para nortear esta
formagdo. Comunidades de pratica ¢ um termo criado por
Etienne Wenge ¢ Jean Lave, que designa o grupo de “pessoas
que compartilham uma preocupagdo, um conjunto de
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problemas, ou uma paixdo a respeito de algum toépico, e que
aprofundam seu conhecimento e expertise nesta area
interagindo numa forma permanente” (WENGER et alii, 2002,
p.4). Dentro deste contexto o seguinte problema norteara as
nossas buscas: Em que medida a criagdo do trabalho em rede
com o uso das tecnologias da informagdo e da comunicagao,
se constitui uma alternativa vidvel, para a (in) formacdo de
professores da educacdo inclusiva?

FUNDAMENTACAO TEORICA

Apbs o processo de sistematizagdo das politicas publicas
inclusivas no Brasil, os desafios enfrentados na educacdo
ficaram mais ainda evidenciados, a falta de recursos materiais,
as adaptagbes arquitetonicas, soltam aos olhos, sendo estes
elementos que sem duvidas sdo preponderantes a permanéncia
dos estudantes com deficiéncia nas escolas. Contudo,  aqui
desejamos destacar a falta de preparo dos professores para
receber estes estudantes em suas classes. Isto, devido a
fragilidade de uma formacgdo inicial adequada e auséncia ou
dificuldade de acesso a formagdo continuada que possa
complementar ou até mesmo introduzir as bases tedricas e
praticas necessdrias ao atendimento das pessoas com
necessidades educacionais especificas do universo escolar.

Devido o ingresso de estudantes com deficiéncia na
rede regular de ensino, muitos docentes admitem estar
despreparados e sentem-se incapazes de desenvolver uma
pratica que consiga atender e ampliar as possibilidades de
aprendizagem desses novos educandos (POKER, 2003;
MARTINS, 2006). Quando o professor ndo recebe uma
formagdo inicial adequada, termina por refletir em sua pratica
profissional, o que produz um custo posterior para os ajustes,
0 que poderia ser preventivamente evitado, se uma adequada
formagao inicial com vistas a autonomia que possibilitasse sua
autoformacdo continuada.

Haja vista, que contemporaneamente o processo de
formagdo inicial precisa potencializar uma formacdo
continuada inclusive, indo além da necessidade de cursos, uma
formagdo que seja capaz de refletir na autoformagdo que
acontecera na propria pratica pedagodgica, podendo ser
complementada por outras insergdes livres entres os pares de
seu contexto e através das redes societarias onde estdo
imersos.

Alguns estudos realizados recentemente aqui no
Brasil apontam para a necessidade de melhoria na formagao de
professores como sendo basilar para a validagdo da educagdo
inclusiva (BUENO, 1999; GLAT, 2000; CARNEIRO, 1999).
Estes estudos comprovam e demonstram o despreparo dos
professores e a necessidade de formacdo continuada dos
professores para trabalharem em turma inclusiva com alunos
com deficiéncia.

A propria Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacgao-
LDB 9394/96 reconhece a importincia da formacdo de
professores e aponta como um dos requisitos para inclusdo, no
seu texto o artigo 59 que preveé:
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Os sistemas de ensino assegurardo  aos
educandos com necessidades especiais:

[...]III — professores com especializagdo adequada
em  nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses

educandos nas classes comuns;

Nao ha ensino de qualidade sem adequada formacdo de
professores, segundo Noévoa (1999) corroborando com as
ideias do autor Bueno (1999) reafirma a importancia da
preparacdo dos professores para que desenvolvam uma pratica
pedagogica sensivel as necessidades do aluno incluido. A¢des
de carater de urgéncia precisam ser abragadas para que haja
transformagdes no status quo da educagao inclusiva.

O que se deve ter em mente é que, para a inclusdo de
criangas deficientes no ensino regular, hd que se contar com
professores preparados para o trabalho docente que se
estribem na perspectiva de diminui¢do gradativa da exclusdo e
da qualifica¢do do rendimento do alunado, a0 mesmo tempo
em que, dentro dessa perspectiva, adquiram conhecimentos
necessarios e desenvolvam praticas especificas necessarias
para a absorcdo de criangas com deficiéncias evidentes.
(BUENO, 1999, p. 157)

Para Moore e Kearsley (2007), apropriar-se dos
recursos tecnoldgicos de que dispomos pode permitir a
construgdo de uma pratica educativa diferenciada e de
qualidade. No entanto, isso apenas sera possivel apos
modificacdes na formagdo inicial docente e em sua acdo
pedagogica, avaliando as formas tradicionais de ensino e
adaptando-as as demandas sociais, culturais, politicas e
econdmicas da sociedade atual.

METODOLOGIA

Essa proposta de intervengdo tem por principio o
desenvolvimento de uma pesquisa com abordagem qualitativa,
cuja concepg¢do metodologica, proporciona um contato direto
entre o investigador e o ambiente natural, pois segundo
Bogdan e Biklen (1994, p. 48):

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de
estudo porque se preocupam com o0 contexto.
Entendem que as agdes podem ser melhores
compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente
natural de ocorréncia. Os locais tém de ser entendidos
no contexto da histéria das instituigdes a que
pertencem.

Para tanto, utilizaremos como abordagem metodologica a
pesquisa-agdo, por requerer uma dindmica especifica de
pesquisa e interven¢do no modelo educacional, com reflexo
direto na pratica pedagdgica, um processo que busca uma agao
participativa, horizontal de todos os participantes do processo
com vistas a mudanca. A pesquisa-agdo pode assumir diversas
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definigdes, todavia, tomo como assertiva a definicdo de
Thiollent :

[...] a pesquisa-agdo € um tipo de pesquisa social com

base empirica que é concebida e realizada em estreita
associagdo com uma agdo ou com a resolugdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e os
participantes representativos da situagdo ou do
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo. (THIOLLENT,2011, p.14)

Como estratégia de desenvolvimento dessa pesquisa-
acdo, propde sistematizar juntamente com os participantes
deste processo de pesquisa-formagdo algumas basilares a esse
investimento. O procedimento para investigacdo dessa
pesquisa organizar-se-a em etapas, que incluird a identificacdo
de diversos ambientes virtuais disponiveis na web 2.0,
também, elegendo os ambientes propicios a visibiliza¢do e
divulgacdo deste trabalho que em ultima instancia consiste em
uma acdo em prol da Mobilizagdo Social pela Educagdo de
pessoas com deficiéncia. Também, estaremos organizando o
ambiente interativo que serd o espago de trocas de experiéncia,
de formagdo e de coleta de informagdes que sustentardo as
formulagdes das intervengoes.

Na continuidade serd proposto a criacdo e execugdo
do curso INCLUIR em wuma ambiente virtual de
aprendizagem. Para que, os professores, além de utilizarem
diferentes tipos de tecnologias, possam ter base tedrica para o
desenvolvimento das atividades que iram desenvolver no
curso. Por fim faremos nas a¢des de Mobilizagdo Social pela
Educagdo realizaremos diferentes tipos de oficinas nas areas
da educag@o especial/inclusiva, socializando estes ambientes
ja implementados.

Para o procedimento deste estudo consideramos
necessario no desenvolvimento da pesquisa fazer uso dos
instrumentos — observacdo participante, relatorios, entrevistas
aplicada coletiva ou individualmente, questionario. Para
complementac¢do do estudo ¢ melhor credibilidade dos dados
também faremos uso de notas de campo através do registro
das agdes e constatagdes da observagdo a ser socializado em
um blog que apresentara o nosso diario de itinerancia.

A coleta dos dados, portanto, sera realizada a partir de
entrevistas semi-estruturadas e ndo estruturadas realizadas a
partir de grupos focais presenciais e virtuais. A analise desses
dados sera feita com base no referencial tedrico que
fundamenta esta pesquisa, tais dados serdo descritos
detalhadamente e confrontados com os teéricos estudados
visando facilitar a compreensdo do todo e se transformar em
uma sintese consideravel dos aspectos abordados.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa ag@o tem como foco, contribuir para a
formacdo de professores da educagdo inclusiva
desenvolvendo agdes que venha auxiliar a sua praxis em sala
de aula, considerando auséncia de preparo dos docentes para
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o desenvolvimento de atividades para esse novo grupo agora
incluidos em classe regular. Sendo assim, para o
desenvolvimento desta proposta contaremos com a parceria
de outros professores especialistas em educagdo
especial/inclusiva, grupos de pesquisas que trabalhem com
essa tematica e com o apoio do Ministério da Educacdo e
Cultura- MEC, ja que este projeto surge de demandas dos
professores da escola publica em agdes de Mobilizagdo
Social pela Educag@o.

Os fundamentos desta pesquisa agdo visam
corroborar para amenizar os problemas ja apresentados,
sugerindo uma formagao pautada na autonomia, autoria e no
trabalho colaborativo em rede. Por isto, pensamos em
investir na proposta da criagdo do curso INCLUIR num
ambiente virtual de aprendizagem, onde os professores
pudessem ter uma fundamentag@o teoria para embasarem as
suas praticas bem como uma inser¢do no mundo virtual, o
desenho didatico montado para o curso permitird ao
professor autonomia par o desenvolvimento das atividades
propostas tendo o mesmo como autor para O
desenvolvimento das mesmas.

Concluindo, as parcerias com outras Instituicdes de
Ensino superior e o apoio dos professores especialistas
fomentaram os estudos e dardo apoio ao curso INCLUIR
buscando o aprimoramento ¢ solugdes para os problemas
apresentados buscando assim formar e tentar consolidar uma
comunidade de pratica. Dessa forma estaremos colaborando
para melhoria da qualidade educacional e contribuindo para
uma formagdo de professores estaremos somando esforgos
para o bem estar socio educacional das criangas com
deficiéncia.
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