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Resumo ? O presente trabalho ndo trata apenas de uma
abordagem do movimento Ecoldgico, nem de um ramo da
Biologia, mas sim de forma mais abrangente, analisa os
conceitos pedagégicos, as propostas de trabalho sugeridas pelo
Ministério da Educacdo através dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), a situacgéo geral da escola hoje e a origem do
termo Educagdo Ambienta, promovendo também uma incur sdo
Nos seus aspectos sociais. Apos a abor dagem pedagdgica e social,
mostramos através da pesquisa bibliogréfica intensa efetuada
que o setor econémico desponta como o “ cerne da questéo”, pois
é o real responsavel pela origem e também pela solugdo da crise
ambiental, desta forma abordamos assuntos como os residuos
industriais, o desperdicio, algumas propostas e tendéncias de
mercado, para tentar reverter a crise econdémica por
conseguinte a ambiental. A Carta da Terra documento
aprovado pela UNESCO em 2000, que devera ser colocado em
préatica pela ONU, ainda neste ano de 2002, coloca de forma
explicita cada cidaddo como co-responsavel pela causa
ambiental.

Palavraschave? Educacdo Ambiental, Pedagogia, Educacao.
I. INTRODUCAO

Este inicio de século/milénio traz consigo preocupacdes
gue nos angustiam, desta forma a ecologia apresenta-se como
0 grande tema desse século. Existe o limiar de toda uma
preocupacdo ética e holistica, com o objetivo de garantir a
nossa sobrevivéncia e um futuro sustentavel. O assunto ndo é
novidade a ninguém, desde a ECO/92, realizada no Rio de
Janeiro existe uma consciéncia de que realmente precisamos
tomar atitudes sérias para podermos garantir a nossa
sobrevivéncia e a de nossos filhos e netos.

Muito se tem debatido, inclusive a nivel global, pois
estudos mostram que os problemas ambientais ndo sdo
problemas locais isolados, inclusive atingindo paises que em
nada contribuem para tal desequilibrio. Um exemplo recente
€ o Protocolo de Kyoto, em que 0s paises se comprometem a
tomar atitudes para que a quantidade de emissao de poluentes
na atmosfera sgja minimizada, visando conter o aumento da
temperaturaglobal.

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
enfoca a Educagdo Ambiental como um tema transversal, ou
sgja, tema que pode e deve ser abordado em todas as
disciplinas.
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A cada dia que passa percebemos o crescente aumento de
empresas com o0s chamados “selos verdes’ — selos de
qualidade que garantem que a empresa ndo esta agredindo o
meio-ambiente para obter seus lucros. Vale ressaltar a série
da 1SO 14.000, que pouco a pouco se torna mais conhecida
dos consumidores e cidadéos brasileiros, pra se falar ao nivel
de Brasil, mas até que ponto, esses selos ndo véem somente
sendo usados como simples ferramentas de marketing e ndo
como formas de Educac&o e Consciéncia Ambiental ?

O objetivo basico deste trabalho e motivagdo inicia foi
estudar temas relacionados com a questdo ambiental, em seus
diversos niveis, apresentar a problemética encontrada pelo
Educador Ambiental, em seus diferentes estagios, desde a
crianca como um cidadao em formagdo, passando pelo
aspecto social, até abranger o setor econémico, principal
responsavel pelo desequilibrio ambiental encontrado em
nosso planeta.

Procuramos abordar as principais dificuldades encontradas
pelo Educador Ambiental nos trés ambientes basicos de sua
atuacdo: ambiente escolar, ambiente social e ambiente
econdmico.

Como a biosfera foi cuidadosamente testada e desenvolvida
no periodo de amaciamento de 3 hilhdes de anos e é
alimentada por um reator atdbmico que dispensa manutencdo
gue fornecera energia nos proximos 5 hilhdes de anos, séo
limitados e insubstituiveis os estoques de ar e agua; eles
circulardo e purificarse-ao automaticamente se ndo houver
passageiros demais a bordo. Cada passageiro tem direito a
uma sO vida, a qual deve ser tratada com dignidade. J& se
forneceram e codificaram, numa linguagem de computador
cujo funcionamento é totalmente automatico, instrucoes
completas sobre o0 nascimento, o funcionamento, a
manutencdo e a disposicdo final de cada entidade viva. Se
essas instrugdes se perderem ou se danificarem, a reposicéo
pode ser bastante demorada ou impossivel de ser realizada.

I1. O ASPECTO PEDAGOGICO DA EDUCAGCAO AMBIENTAL
I1.1A ESCOLA HOJE

Vivemos uma época em que sabemos gque muito precisa ser
mudado na educagdo. A ESCOLA precisa mudar, 0 mundo
hoje pede cidaddos inteligentes, portanto necessita de
ESCOLAS INTELIGENTES. A escola deve ser a central
estimuladora da inteligéncia. O processo de investigagdo
cientifica deve ser ensinado nas salas de aula. Somente uma
autonomiaintel ectual resultard numa autonomiade vida[1].

Podemos concluir que o emprego de um curriculo fixo na
atualidade ndo acompanha o mundo e suas constantes



mudancas. As mudangas sociais, politicas, tecnol 6gicas estao
ocorrendo de forma vertiginosa. A escola precisa preparar
seus alunos para o futuro e ndo para o presente, afinal o
presente é apenas a condi¢do de contorno entre o passado e o
futuro, desta forma, além de simplesmente fixarse em seu
curriculo pré-determinado, precisa adequar-se a estas
mudangas, para preparar cidaddos que sejam pensadores,
poetas e técnicos. A melhor forma de preparar para a vida é
cuidar da “esséncia da vida’, ou sga competir com a
“estimulacdo neurolégica’ dos dias de hoje, pois o que
podemos observar é que vivemos numa era de plena
velocidade, tudo acontece muito rgpido, exigindo
pensamentos e respostas cada vez mais rapidas.

Chegamos no que o jornalista francés Etienne Barral chama
de uma nova etapa na histéria humana: “A rede virtual esta
proporcionando mais uma evolugdo na arvore geneal égica do
homem. Se Darwin chegou até o Homo sapiens com a
proliferagdo de engenhocas eletrbnicas e de multimidia
podemos admitir o surgimento do Homo virtuens'.

A escola tem a obrigac8o especial de preparar os jovens
para os desafios que enfrentardo quando adultos. Esses
desafios podem ser encarados sob duas perspectivas. a
perspectiva econdbmica, que enfoca como principal
preocupacdo uma reestruturagdo econdmica e o inicio de uma
idade pés-industrial; e a perspectiva ambiental, enfoca os
problemas ambientais e a preocupagdo com a construcéo de
um futuro sustentével. Portanto, o cuidado que a escola
precisa ter é a de unir equilibradamente essas perspectivas,
pois ja foi constatado que muitas mudangas no campo
econdmico e no campo ambiental necessitam ser feitas.

A preocupacé@o em elacionar a educagdo com a vida do
aluno, seu meio, sua comunidade, ndo € novidade. Ela vem
aumentando especialmente desde a década de 60 no Brasil,
exemplo disso sdo atividades como os “estudos do meio”.
Porém, a partir da década de 70, com o crescimento dos
movimentos  ambientalistas, passou-se a  adotar
explicitamente a expressdo “Educacdo Ambiental” para
qualificar iniciativas de universidades, escolas, institui¢cdes
governamentais e ndo-governamentais por meio das quais se
busca conscientizar setores da ciedade para as questdes
ambientais. Um importante passo foi dado com a
Constituicdo de 1988, quando a Educagdo Ambiental se
tornou exigéncia a ser garantida pelos governos federal,
estaduais e municipais (artigo 225, § 1°, VI).

Significativamente, é afilosofia tecnocratica que estabelece
0 contesto ndo apenas para boa parte do discurso politico
recente sobre a reforma educacional, mas também para o
legado histérico das préprias escolas. Muitas das propostas
atuais de reforma estdo baseadas nos mesmos principios
basicos de coesdo social e padronizacdo do curriculo, os
quais caracterizavam o desenvolvimento de escolas em
meados do século XIX.

Os apelos tanto progressistas como holisticos por reforma
educacional encontram seus fundamentos em uma reagdo
contra as propostas tecnocraticas estabel ecidas em meados do
século XIX. Os fundamentos de cada uma dessas duas
filosofias nascem de uma consideracdo dos fracassos
percebidos na decadéncia da educagdo tecnocrata. Dessa
forma, os movimentos holistico e progressista hasceram tanto

da critica a educagdo tecnocratica como nos elementos
construtivistas de suas respectivas filosofias.
1..1 A FILOSOFIA TECNOCRATICA — INFLUENCIA DA
ECONOMIA

Esse movimento que pede uma reforma tecnocrética nas
escolas tem suas raizes histéricas em tentativas feitas nos
séculos XIX e XX de criar um curriculo Unico para adequar
as escolas as necessidades do setor econdmico (industrias e
comércio), que estava se transformando, e para garantir a
eficiéncia dessa transformagdo. Uma série de acontecimentos
e crises da sociedade pés-industrial foram os responsaveis
pela introducdo da filosofia tecnocratica na maioria das
escol as espal hadas por um mundo em constante progresso.

Considerando-se que, sob a perspectiva tecnocrata, as
escolas deveriam exercer um papel importante no
desenvolvimento de habilidades ocupacionais, é oportuno
afirmar que os principais esforcos de nosso sistema
educacional deveriam voltar-se para 0 caminho indicado por
mudancas baseados nos abalos dos indicadores de tendéncia
demogréfica e de emprego associados com nossa passagem
para uma sociedade poés-industrial. Portanto, a primeira
obrigagdo das escolas € garantir que todos os estudantes
encontrem seu lugar no mercado de trabalho, formando
pessoas atamente qualificadas para a area empresarial
cientifica, técnicae outros.

11.1.2 A FILOSOFIA PROGRESSISTA

A definicdo dos progressistas sobre o processo educacional
contrastava de forma marcante com a visdo tradicional,
autoritéria e hierarquica de aprendizagem que dominava a
histéria da escolarizagdo até entdo. A educacdo tradicional
era um conceito atomistico de um universo fixo e
predeterminado que revelava um conjunto de “valores
permanentes’ e de “conhecimento estético” que podiam ser
trangmitidos de modo isolado para cada geragdo
sucessivamente. Assumindo uma Vvisdo contraria, seus
proponentes defendiam que os seres humanos vivem em um
mundo indeterminado, o qual sofre constantes mudancas e
movimentos. A fim de criar um senso de significado e de
finalidade para seu “universo em processo”, 0S Seres
humanos tradicionalmente se voltavam para a autoridade
estangue de varios sistemas religiosos e filosoficos, os quais
ofereciam um contexto abrangente para a vida didria (e as
bases da educagdo tradicional), mas em uma era de répido
progresso e avango tecnologico, uso excessivo desses
sistemas ultrapassado ndo era sensato ou indicado [2].

Ao contrério, argumentavam que a vanguarda da
experiéncia moderna, a ciéncia experimental, oferecia o
melhor instrumento para a compreensdo do mundo em que
vivemos. E através do uso disciplinado do método cientifico
e de seu processo de solugéo de problemas, os seres humanos
poderiam aprender a solucionar a maior parte dos problemas
e adirigir o curso de experiéncias futuras. O objetivo criar
uma democracia participativa, na qual pessoas com diferentes
bagagens culturais e econdmicas poderiam utilizar um
modelo experimental de investigacdo como base para o



planejamento e para a tomada de decisbes racionais. Ao
incitar uma disposicdo experimental nos estudantes,
agjudando-os a desenvolver habilidades bésicas de
investigacdo, as escolas cumpriam uma importante fungéo
dentro desse esquema.

I1.1.3AFINAL, QUAL DASFILOSOFIASE A MAISINDICADA?

A filosofia tecnocrética valoriza formas de conhecimento
com forte base cognitiva que estéo enraizadas em disciplinas
intelectuais tradicionais. Na prética, isso se traduz em um
enfoque sobre a aprendizagem para o dominio, para a
aguisicao de habilidades técnicas, e em formas padronizadas
de avaliagdo. A posicdo progressista expande esse
entendimento um tanto limitado da cognicdo para também
incluir aquilo que pode ser verificado através da experiénciae
do método experimental. E, igualmente importante, ao
evidenciar as necessidades individuais da crianga, a filosofia
progressista incorpora o campo afetivo da consciéncia na
experiéncia educacional por meio de atividades que
promovem o0 crescimento social dos aunos e o
desenvolvimento saudavel do autoconceito. Finamente, a
filosofia holistica incorpora os modos intuitivo e metaférico
de conhecimento ao conceito |6gico/analitico da cognicéo e
introduz uma dimensao espiritual a experiéncia educacional,
aqual aborda abuscade significado e de propdsito no mundo
pelacrianca.

11.2A EDUCAGAO AMBIENTAL

No ano de 1968, a Unesco realizou um estudo comparativo,
respondido por 79 paises, sobre o trabalho desenvolvido pelas
escolas com relagdo ao meio ambiente. Nesse estudo,
formularamse proposicbes que depois seriam aceitas
internacionalmente, &is como: a Educagdo Ambiental néo
deve se constituir numa disciplina e por “ambiente” entende-
se ndo apenas 0 entorno fisico, mas também os aspectos
sociais, culturais, econdmicos e politicos interrel acionados.

No ano de 1972, na Conferéncia das Nacbes Unidas para o
Meio Ambiente Humano, realizada em Estocolmo,
estabeleceu-se 0 “Plano de A¢do Mundial” e a “Declaragdo
da ONU sobre o Meio Ambiente Humano” (orientagdo dos
governos). Os 113 paises assinaram esta declaragdo cujo
artigo 19 diz: "é indispensavel um trabalho de educacdo em
questbes ambientais, visando tanto as geracfes jovens, como
os adultos, dispensando a devida atencéo aos setores menos
privilegiados, para assentar as bases de uma opini&o publica
bem informada e de uma conduta responsavel dos individuos,
das empresas e das comunidades, inspirada no sentido de sua
responsabilidade, relativamente a protecdo e melhoramento
do meio ambiente em toda a sua dimensdo humana'. Foi
nessa conferéncia que se definiu, pela primeira vez, a
importancia da agdo educativa nas questdes ambientais, o que
gerou 0 “Programa Internacional de EA”, consolidado em
1975 pela Conferéncia de Belgrado.

Em 1977, na Conferéncia Intergovernamental de Educacdo
Ambiental de Thilisi (na CEl, Geérgia), definiramse os
objetivos da EA e o ensino formal foi indicado como um dos
eixos fundamentais para conseguir alcanca-los. Nessa

conferéncia definiu-se a Educagdo Ambiental como “uma
dimensdo dada ao conteldo e a pratica da educacéo,
orientada para a resolucéo dos problemas concretos do meio
ambiente por intermédio de enfoques interdisciplinares e de
uma participacgao ativa e responsavel de cada individuo e da
coletividade.” (Unesco, IBAMA, 1997)

Em 1987, na Conferéncia Internacional sobre Educacdo e
Formacdo Ambiental, convocada pela UNESCO e realizada
em Moscou, concluiu-se pela necessidade de introduzir a EA
nos sistemas educativos dos paises.

Durante a Conferéncia Rio/92 aprovou-se, entre outros
documentos, a“Agenda21”, que junta propostas de agdo para
0s paises e 0s povos em geral, assim como estratégias para
gque essas agles sgjam cumpridas. Considerando-se as
recomendacOes da Agenda 21 e os preceitos constitucionais,
€ aprovado no Brasil o Programa Nacional de Educacéo
Ambiental - PRONEA (1994), elaborado em parceria entre 0s
Ministérios da Educac8o, Meio Ambiente, Cultura e Ciéncias
e Tecnologia, que prevé acdes nos ambitos de Educagéo
Ambiental formal e n&o-formal. Devido a alteracBes de
governo o PRONEA ndo foi efetivamente implementado,
mas serviu como base para a formulagcdo da Lei n.° 9795/99
da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, considerado um
marco legal paraainstitucionalizacéo da EA no pais.

Todos eles colocavam em destagque, dentre seus objetivos
ou estratégias mais importantes, a conscientizagdo e a A
dirigida aos técnicos, profissionais e politicos, até o cidadao
comum, especialmente os jovens. Um dos tratados foi
exclusivamente sobre EA: o “Tratado de Educagdo
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global”. Nesse tratado foram delineados principios e
diretrizes gerais para o desenvolvimento de trabalhos com a
tematica Meio Ambiente.

I11. A INCLUSAO DA EDUCACAO AMBIENTAL NOS
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS - PCNS

A recomendag&o nimero 3 da Conferéncia de Thilisi veio
confirmar o papel dos educadores na implementacdo da E.A.
no ensino formal, através de: “confiar a escola um papel
determinante no conjunto da educacdo ambiental e
organizar, com esse fim, uma acdo sistematica na educacao
priméria e secundaria”

O MEC determinou uma revisdo dos curriculos, que
orientam o trabalho redlizado pelos professores e
especialistas em educagcdo do nosso pais. Para tanto, a
Secretaria de Educagdo Fundamental - SEF lancou os
Pardmetros Curriculares Nacionais - PCNs do Ensino
Fundamental, com a intengdo de ampliar e aprofundar um
debate educacional englobando escolas, pais, governos e
sociedade e desse origem a uma transformacdo positiva no
sistema educativo brasileiro. Os PCNs foram elaborados
procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais,
culturais e politicas existentes no pais e, de outro, considerar
a necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao
processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso,
pretendeu-se criar condi¢des, nas escolas, que permitissem
a0s Nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios ao



exercicio da cidadania. Os documentos apresentados sdo o
resultado de um longo trabalho que contou com a
participacéo de muitos educadores brasileiros e tém a marca
de suas experiéncias e de seus estudos, permitindo assim que
fossem produzidos no contexto das discussdes pedagdgicas
atuais. A expectativa € de que os PCNs sirvam de apoio as
discussbes e ao desenvolvimento do projeto educativo das
escolas, a reflexdo sobre a prética pedagogica, ao
plangiamento das aulas, a andlise e selecdo de materiais
didaticos e de recursos tecnolégicos e, em especial, que
possam contribuir para a formagdo e atualizacado profissional
dos professores|[3].

Como abase dessa hova orientagdo curricular € a formagéo
para a cidadania, considerou-se indispensavel que os
conhecimentos  alinhavados nos PCNs  estivessem
referenciados ndo s6 nos obj etos das areas de estudo, mas que
também deixassem se alimentar pelas grandes questfes
sociais, permitindo que elas fossem introduzidas nas salas de
aula. Assim, as diretrizes definidas pelo MEC incorporaram
as areas classicas do conhecimento, temas relevantes do
ponto de vista social. Estes temas, chamados em sua
totalidade de Temas Transversais receberam um tratamento
didatico que os introduziu transversalmente no curriculo,
perpassando dessa maneira o corpo de todas as areas de
saber. SO por meio da transversalidade é que se pode
contemplar a complexidade e dindmica que caracterizam as
questdes relevantes, tal como elas se expressam na soci edade.
O compromisso com a construgdo da cidadania pede
necessariamente uma prética educacional voltada para a
compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relagdo a vida pessoal e coletiva e a
afirmacdo do principio da participacdo politica. Nessa
perspectiva é que foram incorporadas como Temas
Transversais as questfes da Etica, da Pluralidade Cultural,
do Meio Ambiente, da Salde, da Orientagcdo Sexual e do
Trabalho e Consumo, por serem consideradas probleméticas
sociais atuais e urgentes, com abrangéncia naciona e até
mesmo mundial.

A transversalidade determina um tratamento integrado das
areas e um compromisso com as relagdes interpessoais no
ambito da escola. Os valores que se querem transmitir,
existentes na vida escolar, devem ser claros para desenvolver
a capacidade dos aunos de participar da realidade de modo a
transformé-la. Essa capacidade tem relagdo direta com o
acesso ao conhecimento acumulado pela humanidade. Assim,
0s PCNs inovam, pois consideram a escola como um espago
ndo apenas de reproducdo mas de transformacdo da
sociedade, a0 pressupor que ela pode interagir com o0s
segmentos sociais e compartilhar com eles um projeto de
mudanca social.

Desde 1997, os professores brasileiros podem contar com
uma ferramenta oficial de apoio a implementacédo da EA nas
escolas: os Parémetros Curriculares Nacionais (PCNs).
Neles, o tema transversa Meio Ambiente sugere a
abordagem da EA em todos os ciclos da educagéo
fundamental. Independente da area de ensino, a EA ¢é
promovida ao longo de eixos teméticos que norteiam esse
tema transversal. Foram diversas as fontes geradoras dos
PCNs , destacando-se as diferentes propostas curriculares

adotadas nos estados e municipios ea discussao em ambito
nacional propostas pelo MEC. A definicdo dos pardmetros
claros no campo curricular deseja orientar agdes educativas
previstas no Plano Decena de Educagdo (1993-2003) e na
Constituicdo de 1998. Mas, desde a selecdo de contelidos, a
apresentacdo em cores, a grande fonte inspiradora do PCNs
foi a reforma educacional promovida na Espanha em 1990,
promovida pela LOGSE (Lel Basica da Reforma Educativa
Espanhola).

I11.1 MEIO AMBIENTE E TRANSVERSALIDADE

A incluséo do Meio Ambiente como tema transversal nos
curriculos, € um passo muito importante que incentiva a
Educacdo Ambiental no ensino formal e esta de acordo com
as recomendacdes e tratados internacionais, gue consagraram
gue a Educacdo Ambiental possibilita um: “ modo de ver o
mundo em que se evidenciam as inter-relacbes e a
interdependéncia dos diversos elementos na constituicdo e
manutencdo da vida. Em termos de educacdo, essa
perspectiva contribui para evidenciar a necessidade de um
trabalho vinculado aos principios da dignidade do ser
humano, da participacdo, da co-responsabilidade, da
solidariedade e da eguidade.” (PCN Temas Transversais- 52
a8éries, 1998 p:201) [3].

Por sua vez os PCNs e o tema transversal Meio Ambiente
assinalam que “ a questdo ambiental impde as sociedades a
busca de novas formas de pensar e agir, individual e
coletivamente, de novos caminhos e model os de producéo de
bens, para suprir necessidades humanas, e relacfes sociais
gue ndo perpetuem tantas desigualdades e exclusdo social, €,
ao mesmo tempo, que garantam a sustentabilidade ecol dgica.
Isto implica um novo universo de valores no qual a educacéo
tem um importante papel a desempenhar.” (PCN Temas
Transversais - 5 a 8%séries, 1998, pag.180) [3].

1.2 A EDUCAGAO AMBIENTAL E A CAPACITAGAO DE
PROFESSORES

Além dos conceitos basicos sobre o meio ambiente, a
maneira como eles sdo adquiridos € que vai fazer a diferenca.
Uma coisa € ler e aprender os direitos e deveres definidos
pela Constituicdo, e outra é saber como as pessoas estdo
lidando com esses direitos e deveres em suas vidas. Uma
coisa € ler sobre 0 meio ambiente e outra é observar
diretamente, entrar em contato direto com a diversidade que o
compde, desta forma o professor deverd coordenar as
atividades de aprendizagem apoiadas em situagdes-problemas
criadas por ele, e tentar buscar aresolu¢do com os alunos [4].

As competéncias devem nortear os objetivos da formagéo
de professores, orientar as decisdes a respeito da eleicdo de
contelidos, metodologia, organizagdo  curricular e
institucional e avaliagao.

Embora as competéncias profissionais tenham status de
objetivos da formacdo, deve-se considerar que elas séo
construgdes progressivas e, em grande medida, coletiva. N&o
s8o metas quantificaveis, para as quais se possa fixar a priori
e de modo rigido o grau que atingirdo num tempo
determinado.



IV. O ASPECTO SOCIAL DA EDUCAGAO AMBIENTAL

“Todo mamifero deste planeta instintivamente desenvolve um equilibrio
natural com o meio ambiente, mas vocés humanos, ndo! Ocupamuma érea e
se multiplicam, e multiplicam até todos os recursos naturais serem
consumidos. SO conseguem sobreviver se espalhando por outras éreas’ .
Existe um outro organismo neste planeta que segue o mesmo padréo e qual
é? E 0 virus. Os seres humanos sio uma doenca, um cancer deste planeta.
Vocés sdo uma praga...” Trecho retirado do Filme Matrix.

A salde das sociedades depende ndo apenas da escolha dos
meios adequados de suprir as necessidades humanas, mas
também da compreensdo das diversas interligacBes desses
meios. As culturas tradicionais, dispondo de meios bem mais
limitados de satisfazer as necessidades humanas, tendem a
atender a elas na medida do possivel, com um minimo de
recursos [5].

O capitalismo industrial, ao contrario, enfatiza a criagcéo de
produtos especializados que disputam os nichos do mercado a
fim de atender a necessidades que 0s bens materiais ndo
podem satisfazer.

As organizagdes ndo governamentais ambientalistas com
atuacdo no territério nacional tém executado indmeros tipos
de projetos. Dentre eles merecem destaque os de diagnostico
participativo dos recursos naturais, a popularizagdo de
técnicas de agroecologia ou de manejo de espécies e
sistemas, as alternativas de gerac@o de emprego e renda para
moradores de Unidades de Conservacdo, cursos de
capacitacao, técnicas sustentaveis de abastecimento de &gua
para zonas semi -aridas, mutirbes para reposicdo florestal.

Asciéncias sociais utilizaram o termo discurso, assim como
cultura, simultaneamente no sentido de processo e substancia.
Assim, o discurso ambiental ndo se resume apenas no
discurso sobre o ambiente, mas também é o processo social
pelo qual ele é construido e transmitido. O ambientalismo, é
um discurso transcultural que perpassa diferentes categorias
de sujeitos, sem contudo abolir diferencas culturais, ja que é
assumido de maneira diferenciada por sujeitos também
diferenciados.

V. A CARTA DA TERRA: UMA NOVA ESPERANCA

“Como nunca antes na histéria o destino comum nos
conclama a buscar um novo comego. Ta renovagdo é a
promessa dos principios da Carta da Terra. Para cumprir esta
promessa, temos que comprometer-nos a adotar e promover
os valores e objetivos da Carta. Isto requer uma mudanca na
mente e no coragdo. Requer um novo sentido de
interdependéncia global e de responsabilidade universal.
Devenos desenvolver e aplicar com imaginagéo a visdo de
um modo de vida sustentavel a nivel local, nacional, regional
e global. Nossa diversidade cultural € uma heranga preciosa e
diferentes culturas encontrardo suas proprias e distintas
formas de realizar esta visdo. Devemos aprofundar e expandir
o dialogo globa gerado pela Carta da Terra, porque temos
muito que aprender da continuada busca de verdade e de
sabedoria. A vida muitas vezes envolve tensdes entre valores
importantes. Isto pode significar escolhas dificeis. Porém
necessitamos encontrar caminhos para harmonizar a
diversidade com a unidade, o exercicio da liberdade com o
bem comum, objetivos de curto prazo com metas de longo

prazo. Todo individuo, familia, organizacdo e comunidade
tém um papel vital a desempenhar. As artes, as ciéncias, as
religidbes, as ingtituicbes educativas, 0s meios de
comunicagdo, as empresas, as organizagbes ndo
governamentais e 0s governos séo todos chamados a oferecer
uma lideranca criativa. A parceria entre governo, sociedade
civil e empresa é essencial para uma governabilidade efetiva.
Para construir uma comunidade global sustentével, as nagcdes
do mundo devem renovar seu compromisso com as Nacdes
Unidas, cumprir com suas obrigacdes respeitando os acordos
internacionais existentes e apoiar a implementacdo dos
principios da Carta da Terra junto com um instrumento
internacional legalmente vinculante com referéncia ao
ambiente e ao desenvolvimento. Que 0 nosso tempo segja
lembrado pelo despertar de uma nova reveréncia face a vida,
por um compromisso firme de alcangar a sustentabilidade,
pela répida luta pela justica e pela paz e pela alegre
celebracdo davida’ [6].

VI. CONCLUSAO

Como conclusdo poderiamos acrescentar aqui muitas outras
palavras, mas em nossa concep¢ao, tudo que tinha que ter
sido dito aCARTA DA TERRA, por si s6 diz tudo.

Existe um longo caminho pela frente, somos uma geragéo
histérica, entdo conclamamos a todos, que analisaram este
trabalho, estudantes, educadores, religiosos, politicos,
empresarios, representantes e ativistas de ONGs, leigos, a
pensar, repensar, ler, reler, refletir, meditar; e, de acordo com
a consciéncia e campo de atuagcdo de cada um, partir para
atitudes préticas, ndo da mais para ficarmos parados,
esperando apenas a historia cumprir seu curso! N&o somos
simples expectadores, somos 0s agentes potenciais dessa
mudancal A hora é agora, 0 momento €ja

Toda a Educagdo ha de ser Ambiental, todos somos
conclamados a ser Educadores Ambientais, essa € a grande
mudanca. Portanto, saiamos da inércia, e com o firme
proposito, sem desanimar, sigamos em frente, e n&o
esquecamos de que: ‘“TUDO VALE A PENA SE A ALMA
NAO E PEQUENA’ (Fernando Pessoa 1888-1935).

E PEQUENA JAMAIS SERA A ALMA DE UM
VERDADEIRO EDUCADOR!
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